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Efectele alcatuirii clasei

Reducerea numdrului de elevi din clase

Reducerea numarului de elevi din clase
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# metaanalize = 9, # studii = 181, estimare, # oameni = 570.652, # efecte = 1.242, ES = 0,06

Marimea clasei genereaza dezbateri mai aprinse decat oricare alt aspect legat de clasa.
Am primit e-mailuri pline de ura, de neincredere, bullying si injurii. Se tot repeta afirmatii
de tipul ,,cum sd nu conteze™ si ,,imi afecteaza volumul de munca si nivelul de stres™.
Deseori am fost invitat sa predau la o clasa de a [X-a cu 30 de elevi, vineri dupa-amiaza
(da, am facut asta de multe ori). Sa fie clar: un efect general de 0,18 constatat in opt
metaanalize inseamna pur si simplu cdreducereanumarului de elevi mareste performantele.
Simplu. Nu am spus niciodata ,,marimea clasei nu conteaza”, ci mi-am exprimat surpriza
ca un candidat atat de evident la pozitia de cea mai mare influenta a epocii are un efect
atat de scazut. Desigur, daca reducerea numarului de elevi genereaza toate avantajele
care 1 se atribuie, marimea efectului ar trebui sa fie mai ridicata.

Blatchford si Russell (2020) au cel mai bun tablou sinoptic pe acest subiect. In
cartea lor, ei intreprind o analiza profunda pentru a intelege nuantele, dilemele, argu-
mentele si factorii moderatori, iar scopul lor, la fel ca al meu, este sa inteleagd mai bine
dinamica din cadrul claselor mai mici $i mai mari, ca sa explice influenta relativ scazuta
a unei interventii atat de costisitoare. Ei analizeaza efectele marimii clasei asupra mai
multor rezultate, cerceteazda modul in care scaderea numarului de elevi dintr-o clasa
influenteaza procesele din cadrul acesteia, apoi se axeaza pe felul in care poate fi valo-
rificata la maximum orice scadere a numarului de elevi sau modificare a efectivului
pentru a mari performantele elevilor.

Nu au putut identifica efecte neliniare, cum ar fi efectele mai mari cand numarul
elevilor dintr-o clasa scade sub 20 (cum au raportat *Glass & Smith, 1979), desi *Bowne
si colaboratorii (2017) au investigat efectele marimii efectivului de elevi in cazul
educatiei timpurii si au descoperit un efect neliniar. Un raport copil-profesor de 7,5:1
s mai mic anticipa o marime a efectului in valoare de d = 0,22 in cazul in care rapor-
tul ar fi scazut cu un copil per profesor. Pentru clase cu 15 elevi si mai putini, scaderca
numarului de elevi cu 1 anticipa o marime a efectului in valoare de 0,10. Nici o relatie
vizibild insa intre clasele cu efective mai ridicate de elevi si raportul copil-profesor.
Autorii au concluzionat ca ,.s-ar impune ca atdt marimea clasei, cat si raportul dintre
numarul de copii si numarul de profesori sa fie foarte mici pentru a se facilita interactiuni
de calitate ridicata, incat sa se obtina cresteri modeste ale rezultatelor copiilor, la nivel
cognitiv si de performantd” (p. 422; vezi si *Perlman et al., 2017). In clasele mai mici
pot exista efecte pozitive in privinta scaderii absenteismului cronic, iar elevii tind Intr-o
masurd mai mica sa se izoleze (Tran & Gershenson, 2021).
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Cand investigdm efectele asupra a ceea ce se intampla in clasd, observam orice
efecte importante. In clasele cu numar mai mic de elevi se acorda o atentie individuala
mai mare (dar nu cu mult mai mare) interactiunilor directe profesor-clev, iar elevii ajung
sa fie pasivi intr-o masura mai mica (Finn & Cox, 1992), dar chiar si in clasele mai
mici inca domina abordarea frontala si lucrul individual. Sa reduci numaérul de elevi
dintr-o clasa nu ¢ destul ca sa garantezi o predare si o invatare eficiente, iar invatarea
urmeaza aceeasi regula.

Profesorii nu-si schimba neaparat modul de a preda la clasele cu un numar mai mic de
elevi, desi pot avea impresia cd si-l schimba (...). E posibil ca modificarea numarului de
elevi dintr-o clasd sa nu fie suficient pentru ca profesorii sa-si schimbe mult stilul de predare
si curriculumul pe care il predau (Blatchford & Russell, 2020, p. 298; Hattie, 2005).

O reactie tipica fatd de acest efect mai mic decat era preconizat al reducerii efectivu-
lui din clasa consta in a observa ca multe dintre influentele mai puternice identificate in
aceasta carte ar putea fi mai eficiente daca numarul elevilor din clasa ar fi mai mic. Daca
clasele sunt mai mici, poate creste feedbackul, pot exista mai multe interactiuni cu elevii
st Intre elevi, diagnoze mai eficiente si asa mai departe. Dovezile arata insa ca, daca aceste
influente sunt intr-adevar implementate cand numarul elevilor dintr-o clasd este mai mic,
tot nu se observa o mare diferenta in ce priveste rezultatele lor. Poate e nevoie de formare
profesionald pentru adaptarea predarii la clasele cu mai putini elevi spre a optimiza bene-
ficiile declarate. Se pare ca efectele diminuarii numarului de elevi dintr-o clasa ar putea fi mai
mari la capitolul conditiilor de care are parte profesorul (Smith & Glass, 1980; d = 0,49,
in privinta volumului de lucru, a moralului si a atitudinii fata de elevi), care apoi se pot
reflecta sau nu in efecte asupra invatarii elevilor.

Efectele scaderii numarului de elevi din clasa asupra performantelor sunt relativ
mici comparativ cu ansamblul efectelor g1 aproximativ medii cu efectele la nivel de
clasa. Dupa cum au evidentiat Blatchford si Russell (2020), avem nevoie de investigatii
mai sofisticate privind influentele efectivului de elevi asupra practicilor din clasa, a
metodelor de predare si a mai mult decat rezultate academice. Am mai observat si
cresterea numarului de adulti la clasa (asistenti ai profesorului, de exemplu) si posi-
bilitatile entuziasmante ale claselor cu 80-90 de elevi care au cate trei profesori ce
lucreaza impreuna. Se pot face multe comparatii cu privire la raportul dintre adulti si
elevi si avem nevoie de o intelegere sporita a acestor efecte asupra elevilor.

Sdlile de clasa deschise versus cele traditionale

Silile de clasa deschise versus cele traditionale
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# metaanalize = 4, # studii = 315, estimare, # oameni = 28.992, # efecte = 333, ES = 0,03

Cele patru metaanalize sunt depasite si provin dintr-o perioada cand clasele des-
chise versus cele inchise constituiau o dezbatere populara. Copiii mei au frecventat o
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scoald-magnet deschisa, din Carolina de Nord, insa nu era vorba despre o mare deschi-
dere, fiindca profesorii foloscau etajere cu carti, fisete si ghivece cu plante pentru a-si crea
propriile spatii. Concluzia acestor metaanalize este ca spatiile deschise sunt clare, dar exista
putine principii ale predarii deschise. Nu ¢ de mirare ca efectele de ansamblu sunt zero.

Mai recent, vocabularul s-a schimbat, se foloseste conceptul de medii inovative de
invatare (innovative learning environments, ILE), care include mai mult decat forma
sau marimea clasei si este esential pentru ideca ca specificul predarii si al invatarii
trebuie sa se alinieze cu oportunitatile oferite de spatiu (Byers et al., 2018; vezi www.
iletc.com.au/). Scopul mediilor inovative de invatare este depasirea simplei transmiteri
de cunostinte pentru a include colaborarea, comunicarea, gandirea critica, creativitatea,
cetatenia si caracterul (Fullan & Langworthy, 2014).

Murphy (2020) a demonstrat ca opiniile profesorilor despre propria munca difera,
in sensul ca cei care folosesc medii inovative de invatare tind sa aiba conceptii de tipul:
,.Folosesc mai mult dialogul decat monologul™, ,,Ma concentrez pe invatare si pe lim-
bajul invatarii”, ,,Le ofer elevilor feedback si-1 ajut sa-l inteleaga™ si ,,Colaborez cu
colegii mei”. Studiile lui au aratat ca aceste tipare de gandire se datoreaza faptului ca
mediul fizic le permite profesorilor sa aiba interactiuni, schimburi de opinii si discutii
evaluative mai regulate cu colegii lor care se ocupa si ei cu predarca. Byers si cola-
boratorii (2018) au efectuat o analiza a mai multor studii recente despre mediile
movative de invatare, iar efectul mediu era d = 0,31, insa doar pe baza a patru studii.
Autorii au observat ca studiile contemporane par sa repete erorile din cercetarile des-
chise din anii 70, cand cantitatea si calitatea studiilor era slaba, se punea mai mult
accent pe deziderate si ipoteze decat pe dovezi, se dadea prea multa importanta
mediului, nu interactiunii dintre metodele de invatare si mediu; asadar, nu este surprin-
zator ca putini au fost convinsi sa profite de oportunitétile oferite de mediile inovatoare
de Invatare.

Gruparea elevilor in functie de abilitcti

Gruparea in functie de abilitati
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# metaanalize = 14, # studii = 469, estimare, # oameni = 43.166, # efecte = 1.136, ES = 0,05

Diferentierea claselor prin gruparea elevilor in functie de abilitati raméane populara
in toata lumea, mai ales la orele de matematica. De exemplu, OCDE (2010) raportecaza
75% sunt instruiti la cel putin o materie in clase alcatuite pe baza abilitatilor in Australia,
Canada, Hong Kong, Irlanda, Isracl, Malta, Noua Zeclanda, Singapore, Thailanda,
Marea Britanie, Statele Unite si Vietnam.

Rezultatele pot fi grupate in mare in efecte asupra performantelor si efecte asupra
echitatii. *Steenbergen-Hu si colaboratorii (2016) au revizuit 13 metaanalize care aratau
ca elevii nu au beneficiat de gruparea pe clase (—0,03); efectele nu au variat in cazul
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clevilor cu abilitati ridicate (0,06), medii (—0,04) sau reduse (0,03). Gruparea clevilor
are efecte minime asupra rezultatelor invatarii; nimeni nu are de profitat. Efectele
generale la matematica si la citit au fost la fel de scazute (d = 0,00 la citit; d = 0,02 la
matematica), iar efectele asupra conceptiei despre sine au fost aproape de zero. Castejon
si Zancajo (2015) au observat o relatie negativa intre nivelurile motivatiei elevilor si
gradul in care sistemele clasifica si grupeaza elevii in functie de abilitati. De ce persis-
tdm intr-o interventic esuata? Cine are de céstigat? In niciun caz elevii.

Efectele asupra consecintelor sub aspectul echitatii sunt mai profunde §i negative.
Cel mai influent studiu aprofundat privind predarea si invatarea in clase cu elevi grupati
dupa abilitati este Keeping Track: How Schools Structure Inequality (2005), efectuat
de Oakes. Studiul acestei autoare s-a bazat pe o analiza calitativa atenta a 25 de gim-
nazii si licee. Principala descoperire a fost ca multe clase in care elevii sunt grupati
dupa abilitati sunt medii nepriclnice si needucationale. Oakes (1992) a concluzionat ca
,.dovezile cele mai bune sugereaza ca, in majoritatea cazurilor, gruparea elevilor in
functic de abilitati nu reugeste sa amplifice valoarea rezultatelor scolilor™ (p. 13).
Gruparea in functie de abilitati stimuleaza retele de prietenii asociate cu apartenenta la
grupuri, iar aceste grupuri pot contribui la existenta unor atitudini impartite intre elevii
de liceu; cei distribuiti in grupurile mai bine cotate devin mai entuziasti, iar cei din
grupurile mai slab cotate devin mai dezinteresati (Oakes et al., 1992). Oakes (1992) a
si sansele 1n viata ale elevilor. Cei din afara grupurilor bine cotate aveau parte de mai
putine provocari intelectuale, de clase mai putin interesante ce le ofercau mai putin
sprijin si de mai putini profesori bine pregatiti” (p. 20). Shanker (1993), pe atunci
presedintele Federatiei Profesorilor din SUA, comentand cercetarile lui Oakes, afirma
mai pe sleau: ,.Copiii din clasele acelea [mai slab cotate] primesc adesea putine sarcini
de lucru interesante; petrec mult timp cu completarea spatiilor goale din caietele de
lucru sau din foile cu exercitii. Pentru ca nu avem aproape niciun fel de asteptari de la
ei, invata foarte putin” (p. 24). Intr-un studiu calitativ similar, Page (1991) a oferit o
relatare detaliata a activitatilor zilnice din opt clase slab cotate cu elevi grupati dupa
abilitati si a aflat ca profesorii si elevii au reusit sa inteleaga cum sa nu se suprasolicite
unii pe altii, astfel incat sa faca fata, ca aceste clase slab cotate erau folosite ca ,rezer-
voare” pentru elevii cu cele mai grave probleme comportamentale si ca profesorii se
axau pe remedierea deficientelor prin intermediul sarcinilor de lucru plictisitoare i
repetitive (vezi si Datnow & Park, 2018). Cand elevii sunt astfel clasati, efectele alca-
tuirii grupurilor ce lucreaza impreuna pot influenta nivelurile scazute ale performantelor
(Thrupp et al., 2002).

Oakes s1 Wells (1996) au afirmat ca gruparea clevilor in functie de abilitati garan-
teaza distribuirea inechitabila a privilegiilor si ca elevii albi si bogati beneficiaza de
acces la cunostinte cu statut mai inalt, care le sunt refuzate elevilor cu venituri mici
sau celor de culoare. Oakes si colaboratorii (1990) au analizat 1.200 de scoli g1 licee
publice s1 private din Statele Unite si au constatat ca elevii proveniti din randurile
minoritatilor aveau de sapte ori mai multe sanse sa fie identificati drept elevi cu abilitati
scazute, nu superioare. Scolile care practica gruparea clevilor in functie de abilitati
explica adesea aceastd subdivizare etnica facand referire la performantele anterioare,
argumentand astfel ca procedeul poate maximiza oportunitatile de a modifica aceste
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performante. Dimpotrivd, dacd gruparca in functie de abilitati are drept consecinta
plasarea mai multor elevi din medii cu nivel socioeconomic scazut sau din anumite
grupuri etnice In clasele mai slab cotate, atunci metoda aceasta poate amplifica divizi-
unile bazate pe apartenenta la clase sociale, rase si etnii.

Datnow si Park (2018) au aratat ca deciziile de grupare a elevilor in functic de
abilitati se bazeaza pe folosirea indoielnicad a informatiilor pentru a lua aceste decizii
si au afirmat cd, daca aceasta practica va continua, se pot face evaluari mai regulate
(de exemplu, de cel putin trei ori pe an), care sa garanteze ca toti elevii au oportunitati
asemanatoare de a Invata dupa un curriculum ambitios, care sa le dea posibilitatea sa
profite de grupul in care sunt repartizati si cand sunt repartizati intr-un grup diferit.
Autorii au tras concluzia ca:

practicile problematice de grupare a elevilor in functie de abilitdti, cu consecinte pe
termen lung, sunt in continuare foarte frecvente in scoli si sunt legitimate de date. De
fapt, gruparea dupa abilitdti rfdmine una dintre cele mai longevive practici din
liceele din SUA, in pofida unui corpus amplu de studii care sustin ci este ddundtoare
(p. 148).

In studiul sau despre strategia grupirii elevilor dupa abilititi in California si Massachusetts,
Loveless (1999) a concluzionat cé exista contradictii majore, deoarece in gcolile cu
rezultate slabe, in cele sarace si in zonele urbane se renunta la aceastd metoda; in schimb,
scolile din suburbii, cele din comunitétile bogate si cele cu performante deosebite
persista in a grupa elevii dupa abilitati — adopta cu adevarat metoda. ,,Faptul acesta
contrazice ideea ca elitele le impun nevoiasilor societdtii o strategie contraproductiva.
Daca gruparea elevilor dupa abilitati este o strategie defectuoasa, elitele societatii i-o
retin, irational, pentru propriii lor copii” (Loveless, 1999, p. 154). in plus, Braddock
(1990) a descoperit ca scolile in care peste 20% dintre elevi proveneau din randul
minoritatilor tindeau intr-o masura mai mare sa aplice gruparea dupa abilitati decat
scolile cu mai putini elevi apartinand minoritatilor.

Oakes si colaboratorii sai (1992) au aflat ca exista tendinta ca elevii asiatici sa fie
repartizati la cursuri avansate intr-un procent mai mare decat elevii hispanici cu aceleast
note la teste. Un numar disproportionat de elevi cu statut socioeconomic scidzut si elevi
apartindnd minoritatilor dezavantajate alcatuiesc grupurile mai slab cotate, ai caror
membri nu vor urma cursuri universitare (Hanushek & Woessmann, 2006; Oakes et al.,
1992). Elevii cu abilitati medii din familii cu o situatie materiald buna au o probabilitate
mai mare sa fie incadrati in grupuri mai bine cotate datoritd actiunilor parintilor lor,
care sunt adesea managerii scolarizarii copiilor lor (Gamoran, 2009). In plus, scolile
care au un procent mai mare de elevi apartinand minoritatilor si cu statut socioeconomic
mai scazut tind sa nu aiba destule cursuri cu nivel ridicat, fapt care diminueaza proba-
bilitatea ca elevii sa treaca mai departe in clasele urmatoare (Caro, 2009; Ferrer-Estaban,
2016). Mai mult, cursurile cu nivel ridicat din aceste scoli sunt adesea mai putin rigu-
roase decat cursurile cu nivel ridicat din scolile cu mai putini elevi apartinand minoritatilor
si cu statut socioeconomic mai ridicat (Oakes ef al., 1992; Kalogrides & Loeb, 2013).
Modica (2015) observa ca gruparea elevilor dupa abilitati intareste delimitarile rasiale,
mentinand si consolidand in randul elevilor ideea ca faptul de a fi alb si succesul aca-
demic sunt corelate intr-un mod fix i firesc.
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Intrucat multi profesori preferd o variantd mai redusi a abilitatilor elevilor lor dintr-o
clasa, sansele in viata ale elevilor pot fi diminuate prin diminuarea agteptarilor (ale
profesorilor si ale elevilor). Se impun mécar o serie de evaluari intreprinse de condu-
cerea scolii si altii din afara scolii (sau de sisteme de inspectie), pentru a garanta ca
repartitia in clase cu abilitati medii i scazute este justificata, ca toti elevii au la dispozitie
un curriculum ambitios si c¢d gruparea elevilor in functie de abilitati nu crecaza segre-
gare in scoli. In Italia, de exemplu, exist reglementiri ce stipuleaza cd toti elevii trebuie
sa beneficieze de acelasi curriculum si de instruiri identice, sub aspectul calitatii si
cantitatii (Dupriez et al., 2008; Duru-Bellat & Mingat, 1997). Mai mult, Parker si
colaboratorii (2021, p. 343) au demonstrat ca , stratificarea dupa abilitati promoveaza
o conceptie despre sine subiectiva pentru copiii din topul si cei de la coada clasamen-
tului — Insa in directii diferite. Asta le dauneaza tuturor elevilor™.

Mai exista o enigma in toate aceste studii. Dovezile empirice duc la concluzia ca
efectul gruparii elevilor in functie de abilitati este aproape nul, dar studiile calitative
arata ca pot exista metode de predare si interactiuni diferite in cursurile cu potential
sporit versus cursurile cu potential slab. Dovezile calitative arata cé orele cu potential
slab sunt mai fragmentate, mai putin interesante si sunt predate de mai putini profesori
bine pregatiti. Daca aceste cursuri pentru elevii cu potential mai slab ar fi predate de
profesori bine pregatiti, elevii respectivi ar putea beneficia de pe urma gruparii dupa
abilitati. Calitatea predarii, asteptarile comunicate de profesori si elevi, curriculumul
diferentiat, cu sarcini de lucru mai simple si mai dificile si specificul interactiunilor
elevilor sunt mai degraba problemele principale, nu structura colectivului de elevi ai
clasei.

Sa punem capat gruparii elevilor dupa abilitati: niciun elev nu are de castigat de pe
urma acestei metode.

Renuntarea la gruparea elevilor in functie de abilitdti

Renuntarea la gruparea elevilor in funciie de abilitafi
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# metaanalize = 1, # studii = 15, estimare, # oameni = 15.577, # efecte = 22, ES = 0,08

Tendinta renuntarii la gruparea elevilor in functie de abilitati a aparut ca urmare a
ingrijorarilor privind distributia inechitabila a resurselor educationale; premisa este ca
toti elevii trebuie sa aiba acces la un curriculum riguros. Tinand cont de efectul nul al
acestui tip de grupare, merita sa observam ca renuntarea la aceasta metoda si alcatuirea
unor clase eterogene au un efect mult mai amplu in comparatie cu performantele ele-
vilor grupati dupa abilitati (*Rui, 2012). Este important cd mai toate efectele pozitive
sunt asociate cu clevii din clasele cu potentialul cel mai slab (d = 0,28); acesti elevi
beneficiaza cel mai mult de pe urma renuntarii la gruparea dupa abilitati. Elevii cu
potential de mijloc si ridicat nu sunt nici avantajati, nici dezavantajati.



